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Para el Centro de Educación y Cultura Americana CECA y para quien 
tiene el honor de compilar esta colección, es un tremendo orgullo y ale-
gría poder ver con vida a este Tomo 7. Con el mismo cerramos un periodo 
de estudio –Estado docente con crecientes niveles de responsabilidad en 
sus aulas, Chile 1880-1920– el cual ha sido abarcado desde el tomo 4 al 7 
de esta colección. Por medio de estos, incluyendo la actual publicación, 
desarrollamos estos años en un poco más de 1.650 páginas, las cuales 
incluyeron 48 estudios en los cuales participó un total de 61 investiga-
doras e investigadores. 

Dichos registros, sumados a los tres tomos iniciales, donde se abarcó 
el período Instalación, auge y crisis de la reforma alemana, Chile 1920 
a 1973, nos permiten decir que desde un punto de vista de la cantidad 
de artículos y páginas publicadas, esta colección es un aporte en dos 
vertientes. 

Por un lado, es la más grande compilación de publicaciones en torno 
a historia de la educación chilena entre los años 1880 y 1973. En segundo 
lugar, es la más amplia sobre historia social de nuestro país. Cada uno 
podrá, leyendo los textos, juzgar sobre la calidad de estos –cada estudio 
tiene el peso para defenderse solo– pero estos indicadores cuantitativos 
nos permiten confirmar lo reseñado sobre la relevancia de este esfuerzo 
editorial, que esperamos de todo corazón sea de gusto y valor para quien 
lo lea.

Como se ha explicado (Lionetti, 2015 Silva, 2015 2019), la historia 
social híbrida con que se mira esta colección ha sido un punto de en-
cuentro de diversas disciplinas de conocimiento. Esta, creemos, es una 
de las razones por las cuales el nombre de historia social le queda muy 
bien a esta colección. 

Para botón, una muestra de datos cuantitativos. Del total de 91 in-
vestigadoras e investigadores presentes en esta colección, en sus siete 
tomos, el 34% –es decir, 30 del total global–, son asociables a una disci-
plina de las ciencias sociales y humanidades (sociología, antropología, 
etnohistoria, ciencias, literatura, filosofía y trabajo social), a las cuales 
sumamos al 29% de los trabajos, que equivalen a 27 de los mismos, que 
son asociables a las ciencias de la educación y pedagogía. Sumados am-
bos registros, llegamos a decir que en el total de los siete tomos, el 63% 
de los mismos –casi dos tercios de lo publicado– no son de la disciplina 
histórica. Ello ha sido un camino intencionado, buscando con ello tender 
un puente de diálogo y debate teórico-metodológico entre la historia y 
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los campos afines de las ciencias sociales, la pedagogía y las ciencias de 
la educación. 

A partir de todo lo anterior, creemos reforzado y reflejado el carácter 
social de esta colección, sobre la base de las diversas miradas epistémicas 
presentes en sus páginas, las cuales nos permiten entender el sistema 
educativo nacional desde un conjunto amplio de disciplinas del cono-
cimiento. 

Un segundo carácter social de esta colección queda reflejado en el 
desarrollo temático que abordan sus estudios. Para poder evidenciar lo 
anterior presentamos la siguiente tabla.

Tabla 1. Temas preferentes en la colección 

Como se puede ver en el registro presentado, del total de setenta estu-
dios que componen este congregado –los cuales se expresan en algo más 
de 2.450 páginas publicadas– se desarrollaron de forma preferente tres 
grandes ejes temáticos: mujeres-género, regiones-provincias y pueblos 
originarios. La suma total de esos tres focos preferentes, nos habla de un 
total de cincuenta estudios, los cuales representan el 71% de todas las 
investigaciones publicadas. Junto a ello, sin descartar la emergencia de 
nuevas problemáticas o lecturas novedad de temas analizados y repre-
sentados en la Tabla 1 en otros temas, estimamos que dichos tres focos 
nos permiten solidificar con mayor fuerza el carácter social de la presente 
colección. Dichos ejes temáticos visualizan temas que afectaron a sujetos 
tradicionalmente olvidados por la historia, muy centrada en Santiago, 
homologando lo que ocurre en la capital a lo que pasa en el resto de Chile. 
Visualizar entonces estos tres ejes, además de las novedades presentes 
en otros temas, nos permite solidificar con mayor fuerza cuantitativa y 
cualitativa el carácter social de esta colección.

Temáticas Número de textos
Porcentaje de 

textos

Mujeres-género 12 17%

Pueblos originarios 10 14%

Regiones-provincias 28 40%

Otros temas 20 29%

Total de estudios 70 100%
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Junto a ello, luego de siete tomos, creemos que podemos referirnos a 
los aportes específicos de visualizar estos tres temas o ejes preferentes 
de esta colección. 

En primer lugar, tomaremos el eje mujeres y género. Decimos desde 
el inicio que nos hubiera gustado tener más trabajos en esta temática. 
Buscamos a personas especialistas, pero solo pudimos contar con doce 
estudios, los cuales representan el 17% de los textos publicados. A partir 
de la lectura de estos, podemos afirmar que existió un conjunto amplio 
de demandas y críticas al sistema educativo, desde y sobre mujeres, por 
medios del cual se buscó poder mejorar las condiciones materiales y 
pedagógicas con las que convivían niñas, adolescentes y mujeres en el 
sistema educativo en el lapso 1880-1973. Junto con ello se postuló, en 
el conjunto global de estudios publicados,  revalorizar–un concepto 
bastante machista del Estado Docente existente en los años estudiados, 
sobre todo entre 1880 y 1920– los espacios educativos-laborales para y 
desde mujeres, evidenciando que las propuestas educativas femeninas, 
con avances y retrocesos, fueron un aporte al conocimiento del rol, valor 
y lucha que desarrollaron mujeres y organizaciones femeninas-feministas 
por dar igualdad de trato y valor ante sus pares masculinos. 

Un aspecto particular del aporte de este primer segmento de textos 
fue que se logró, por primera vez en una colección de esta especie, su-
mar trabajos que abordaran específicamente la historia de la educación 
de párvulos en nuestro país. Gracias a los trabajos de María Victoria 
Peralta (2018; 2019)1, pudimos comenzar a unir a este ámbito educativo, 
probablemente el más relevante de la vida de los seres humanos, que 
injustamente se encontraba recluido de las temáticas educativas en Chi-
le, o solo congregado en espacios de educación de párvulos. Si bien, no 
creemos que este espacio abierto de diálogo de la educación parvularia 

1. La profesora María Victoria Peralta tiene una extensa bibliografía sobre Historia de la 
Educación de Párvulos en Chile (2006, 2007, 2008, 2009, 2011, 2012, 2013, 2015, 2021), 
además de los textos de esta colección (Peralta, 2018 y 2019). Junto con esta extensa obra, 
injustamente casi ignorada por la historiografía –y específicamente por la historiografía 
de la educación chilena–, creemos que podemos citar los textos de: Abett de la Torre, 2011 
y 2013; Adlerstein, 2012 y 2013; Alarcón, 1986 y 2000; Araya; Iturriaga y Silva, 2017; Barco, 
2010 2021a y 2021b; Caiceo, 2011; Cerda, 2006; Manhey, 2015; Mendoza Ferrer, 2015a y 
2015b; Morales, 2014; Orellana y Araya, 2016; Rojas, 2010 2016; Silva y Figueroa, 2018, 
2019 y 2020; Simostein, 1996, 1997 y 2015. Creemos justo destacarlos para comenzar a 
reparar el injusto olvido de referencia y reconocimiento respecto de este central ámbito 
de la experiencia educativa humana. 
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con y desde su historia, no es el único, sí es un espacio para que estos 
interesantes estudios sean conocidos, valorados y comprendidos por el 
global del público que pueda y quiera leer esta colección.

Sobre el segundo eje temático, pueblos originarios, el total de traba-
jos publicados –diez trabajos, lo que representa un 14% de los escritos 
presentes en esta colección–, nos permite referirnos de forma global y, a 
nuestro juicio, adecuada a partir de la evidencia presentada en los referi-
dos estudios, al conjunto general de demandas y postulados educativos 
desarrollados desde pueblos originarios. Tomando la globalidad de los 
escritos difundidos  (Donoso, 2015 Figueroa, 2016 Robles, 2016 2019 2020 
Canales, 2017 2018 2019 González, 2020 González, 2020) podemos referir 
que existieron tres grandes ejes temáticos comunes, no descartando otras 
problemáticas particulares, que marcaron la relación entre los pueblos 
originarios y el Estado chileno durante el arco temporal 1880-1973.

En primer término, debemos constatar que existió una amplia hete-
rogeneidad entre los pueblos originarios que habitaron el territorio del 
Estado de Chile. Dicha diversidad –fueron estudiados aymaras, ataca-
meños, rapanuis y mapuches– fue reconocida por el Estado chileno; es 
decir, se dio cuenta de que los pueblos originarios eran una pluralidad. Sin 
embargo, tuvo frente a dichas comunidades la misma actitud despectiva 
y francamente racista, como evidencian los estudios publicados, debido 
a la cual no valoró y negó la riqueza cultural proveniente del bagaje his-
tórico de pueblos que habitaron Chile antes del arribo hispano. Esto se 
hizo, como se documenta en esta colección, particularmente agresivo a 
partir del fin de la guerra del Pacífico o del Salitre, donde la oligarquía 
dominante –rentista y no innovadora, enriquecida debido a los impuestos 
del salitre– consolidó su expansión territorial a las regiones del actual 
norte de Chile (Arica y Parinacota, Tarapacá y Antofagasta) espacio te-
rritorial donde se encontraban pueblos originarios aymaras, quechuas, 
y atacameños, y por la mal llamada Pacificación, mejor descrita como 
ocupación del territorio mapuche libre, reconocido por el Estado chileno 
en 1829, proceso que vio empobrecerse al pueblo mapuche por medio de la 
imposición de comunidades, reducciones y el robo de tierra y ganadería, 
con el predominio de colonos europeos. Esta actitud excluyente y racista 
de la diversidad de los pueblos originarios, que al menos fue reconocida, 
implicó por medio de diversas prácticas, intentar eliminar, sobre todo a 
partir de 1920, las lenguas de dichas poblaciones, ya que el lenguaje es 
el principal espacio de extensión y difusión de la cultura de un grupo de 
personas. Eliminar la lengua, para eliminar la diversidad cultural de los 
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pueblos originarios, fue la primera y principal política pública que tuvo 
el Estado chileno en contra de los pueblos originarios. 

En segundo lugar, desde los mismos pueblos originarios se levantó 
una fuerte, clara y persistente demanda, desde sus comunidades y orga-
nizaciones, por obtener escuela primaria estatal. Esta acción, visualizada 
como eje común de los textos presentes en la colección, fue persistente 
en los años de estudio. Creemos que la misma reflejó cómo, desde el in-
terior de los pueblos originarios, se valoró que sus hijos e hijas tuvieran 
acceso a escuela, aprendieran a leer y escribir, y pudieran, por dicha vía, 
resistir y cambiar las graves condiciones de apremio y presión cultural 
con las que convivían. Son muchos los informes de agentes escolares, 
docentes, visitadores de escuela, preceptores, curas y representantes 
de la administración estatal, que extensamente relatan, describen y 
evidencian la demanda constante por escuela primarias por parte de 
los pueblos originarios. 

A nuestro juicio, sobre todo entre los años 1880 a 1920, dicho re-
querimiento se insertó como parte del postulado de diversos sectores 
sociales, tales como el movimiento obrero, organizaciones feministas, 
catolicismo social, masonería organizaciones docentes, entre otros, que 
buscó resignificar el concepto de Estado Docente, dejando de entenderlo 
como una concesión oligárquica –como muy bien ha analizado en un 
clásico estudio Loreto Egaña  (1994 2000ª 2000B) para transformarlo en 
el derecho a educarse de las y los más pobres y grupos medios–. Esto tuvo 
como hito 1920, la Ley de Instrucción Primaria Obligatoria, la Reforma 
de 1927, llamada Reforma de los Profesores, y las diversas voces del mo-
vimiento experimental. Esta transformación conceptual, de concesión 
oligárquica al derecho a educarse, se hizo más relevante y significativa 
en los años que hemos calificado como Estado Docente real (Silva, 2015ª 
2015b 2018ª 2018b); es decir, entre los lustros 1958 y 1973. 

Sin embargo, esta demanda educativa de los pueblos originarios por 
escuela primaria, entendida como el derecho a educarse, fue sistemáti-
camente ignorada por buena parte de las personas que encabezaron el 
sistema educativo. Estimamos que la razón central, aparte de la fragi-
lidad material de sistema escolar primario, en parte fortalecido en sus 
carencias a partir de 1965, fue que el Estado ignoró el deseo por educarse 
y potenciar sus espacios culturales por parte del global de los pueblos 
originarios en Chile.

Creemos que hoy en Chile, donde se discute sobre el carácter pluri-
nacional o intercultural de la nación chilena a partir del debate consti-
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tuyente –respuesta institucional a las demandas ciudadanas potenciadas 
a partir del estallido social del 19 de octubre de 2019– el demostrar la 
larga duración de las demandas por escuela de los pueblos originarios 
es relevante. Estimamos que es un aporte de esta colección visualizar de 
forma sistemática esta temática, en el arco temporal de 1880 a 1973. Si 
bien han existido múltiples estudios previos, de los cuales se hacen cargo 
los textos presentes en la colección2, es un aporte en el contexto global 
del país, que nos permite valorar y visualizar la riqueza de la diversidad 
cultural que aportan los pueblos originarios en la historia de Chile, y 
cómo se desarrolló de forma pertinente, justa e insistente su demanda 
por educación.

El tercer eje preferente de esta colección ha sido el relevar estudios 
escritos con y sobre demandas, postulados, críticas y propuestas edu-
cativas en relación con el sistema educativo en regiones, que en los años 
de estudio se llamaban provincias. En términos globales, la mayor parte 
de la historiografía que se ha construido sobre el sistema educacional 
ha sido escrita desde Santiago. Por esta vía se ha homologado, a veces 
conscientemente, otras tal vez no tanto, la diversidad que implica vivir 
fuera de la capital de Chile. Hay que afirmar con claridad –cosa que ya 
hemos hecho en otras introducciones de esta colección– y enfatizar 
que Santiago no es Chile. Esto lo hacemos escribiendo desde fuera de la 
capital, a que vemos que hacer dicha homologación –que además es una 
carencia historiográfica– es invisibilizar el aporte de quienes tenemos el 
gusto de no residir en la principal urbe de este país.

Una primera mirada de aporte de la colección, la haremos presentan-
do algunos elementos cuantitativos presentes en este emprendimiento 
editorial. Como vimos en la Tabla 1, los estudios asociables a esta variable 
son el 40% de todos los que ya publicamos. Si sumamos todos los textos 
de pueblos originarios, los cuales hablan de temas que se desarrollaron 
temporalmente fuera de la capital, llegamos a un 50% de los textos 
presentes en los siete tomos. Creemos que este primer dato confirma 
la relevancia de hacer presente la diversidad –económica, geográfica, 
cultural, religiosa– que aportan las provincias al territorio chileno, so-
bre todo a un sistema educativo que fue dirigido, pensado y coordinado 
desde Santiago.

2. Sobre el aporte en esta temática, de estudios de historia indígena y etnohistoria, hicimos 
un análisis en Silva, 2015. 
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Un segundo aporte, lo queremos presentar en el siguiente registro.

Tabla 2. Temas preferentes en la colección 

Como vemos en la Tabla 2, un 54% del total de académicos vive o 
se identifica con regiones, la mayor parte de ellos trabaja o se identifica 
con instituciones de regiones, las cuales presentan en 58% del total 
de las filiaciones instituciones. Dichos indicadores, que coinciden casi 
completamente con los totales nacionales de ubicación de población, 
ya que 59% de las personas que habitan este país tenemos la suerte de 
vivir fuera de la capital. Con ello, quisimos presentar cómo las voces de 
los estudios, académicos e instituciones de fuera de Santiago son un 
aporte relevante para entender la diversidad de relaciones, propuestas 
y planteamientos que desde espacios regionales se desarrollaron, a un 
sistema educativo centralizado y jerarquizado. 

Pero ¿cuáles fueros los ejes temáticos de los trabajos de, desde o sobre 
espacios regionales? Para poder presentarlo, preparamos la Tabla 3, acerca 
de los temas que abarcaron los trabajos sobre regiones:

Tabla 3. Temas preferentes en estudios regionales 

Total número Porcentaje

Académicos regiones 49 54%

Académicos Santiago 42 46%

Instituciones regionales 52 58%

Instituciones de Santiago 39 42%

Totales 91 100%

Textos Porcentaje

Pueblos originarios 10 27%

Movimientos sociales o ciudadanos 7 18%

Agentes escolares 7 18%

Instituciones educativas 14 37%

Totales 38 100%
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Como podemos ver, el congregado de artículos sobre espacios fuera 
de Santiago –que presentaron el 54% de lo publicado– tuvieron cuatro 
ejes temáticos: pueblos originarios, movimientos sociales o ciudadanos, 
agentes escolares e instituciones educativas. La lectura de estos nos 
permite evidenciar y probar que existió un conjunto amplio y diverso de 
propuestas educativas de distintos protagonistas de territorios localizados 
en todo lo largo y ancho del territorio nacional. Dichos postulados refle-
jaron la riqueza planteada desde diversos espacios educativos –inicial, 
primario, secundario y universitario–. Todo lo anterior sostiene –con 
clara evidencia teórica y documental– que la política pública llamada 
Estado Docente –entendida como el derecho a educarse de los sectores 
medios y populares, como hemos explicado en otros espacios3– fue 
resignificado, enriquecido desde espacios provinciales, los cuales en su 
conjunto fueron activos agentes de cambio y profundización del Estado 
Docente como política pública predominante en los años abarcados por 
el segundo período de esta colección. Los otros Chiles, ya que Santiago 
no es Chile, como reflejaron todos estos trabajos, estuvieron vivos y 
dinámicos, y no deben ser minimizados ni ocultados por estudios que 
homologan a Santiago con Chile, en los cuales se pierde la riqueza y 
aporte de las regiones. 

Además de la presente introducción este volumen tiene quince estudios. 
Los hemos divididos en cuatro grandes agregaciones temáticas: mujeres, 
educación rural, regiones y emergencias educativas. El libro parte con 
cinco estudios que abordan trabajos donde las principales protagonistas 
fueron mujeres. Los dos primeros se centran en Gabriela Mistral. El primer 
estudio, escrito por la doctora en Educación Carola Sepúlveda, analiza el 
aporte de la poetisa, figura que nuestra autora ha desarrollado en otros 
estudios en esta colección y en otros espacios, y su rol como profesora 
chilena que obtuvo su trabajo. Destacamos que se estudia su rol docente 
como Premio Nobel, su formación como educadora fuera de las institu-
ciones educativas y una relectura de su obra en la conmemoración de 
los 75 años del importante galardón internacional obtenido por Mistral. 
Un segundo trabajo, elaborado por un equipo del Museo de Educación 
Gabriela Mistral –compuesto por la doctora en Museología María Isabel 
Orellana y por la magíster en Estéticas Americanas Nicole Araya– analiza 
la imagen que sobre Gabriela Mistral se desarrolló en escuelas chilenas 

3. Ver Silva, 2015b; Silva, 2016b; Silva, 2017b y Silva, 2019.



Historia social de la educación chilena

18

entre los años 1920 y 1960. Ambos estudios, con un importante y riguroso 
trabajo documental, nos muestran nuevas e innovadoras propuestas sobre 
el rol y significado de la poetisa en la historia de la educación nacional 
y su resignificación crítica en la actualidad. 

Un tercer trabajo sobre mujeres es el estudio de la doctora en Educa-
ción Blanca Barco. En dicha investigación, su autora se centró en vida, 
contexto social y contribución en la educación de párvulos, de una de 
las principales representantes del ámbito inicial de la educación, como 
fue Linda Volosky. Este estudio no solo nos muestra a este relevante 
personaje histórico y su aporte central en la historia de la educación 
parvularia chilena, sino que, por medio del análisis de su biografía, 
podemos indagar en esta investigación en otros temas, como la persecu-
ción al pueblo judío, el desarrollo de organización feminista –en la cual 
Volosky participó activamente–, la pobreza y su olvido educativo, y el 
muy bajo interés del sistema político y, como consecuencia, del Estado 
Docente, por el desarrollo de la educación de párvulo. Con este texto 
y uno publicado en el Tomo 6  (Silva Figueroa, 2020), creo que como 
colección contribuimos a rescatar y darle un verdadero valor a una gran 
educadora universitaria como Linda Volosky, y cómo ella ha sido ícono 
de la historia de la educación de párvulos en Chile. 

Los siguientes dos trabajos nos hablan del desarrollo femenino al 
interior de los ámbitos educativos. Un primer trabajo, de la magíster 
en Políticas Educativas Marjorie Cuello, nos presenta la participación 
femenina en la reforma universitaria de los años sesenta del siglo pasa-
do, centrando su análisis en la Universidad de Chile, en dichos lustros 
la entidad superior más importante de Chile. El siguiente estudio, de-
sarrollado por el magíster en Historia Luis Garcés, analiza las vivencias 
y experiencias educativas de mujeres de enseñanza media en el Liceo 
Femenino nº 1 Javiera Carrera. Ambos trabajos nos evidencian aportes 
innovadores de las mujeres que protagonizaron estas páginas, las cuales 
ayudaron a ganar espacios para otras, siendo por ello una interesante 
contribución a esta colección. 

Un conjunto congregado de textos trabajó acerca de la historia de la 
educación rural en Chile. El primero de ellos fue escrito por el equipo 
compuesto por doctor© en Historia Nicolás Acevedo y la doctora en Edu-
cación Camila Pérez. En este estudio analizan con gran rigor documental, 
la relación y rol con la comunidad de maestras y maestros fiscales insertos 
en comunidades rurales entre los años 1928 y 1948. El segundo estudio de 
este arco temático fue trabajado por el equipo compuesto por la doctora 
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en Educación Camila Pérez y la magíster en Investigaciones Educativas 
Nidia Paredes. En este texto se refieren al desarrollo de la escolarización 
rural entre los años 1950 y 1960, por medio de los registros etnográficos 
de historia de vida de docentes normalistas. Un tercer trabajo fue desa-
rrollado por la licenciada Jazmín Espinoza, quien analiza problemáticas 
y desafíos de la educación rural por medio del registro etnográfico de 
niñas y niños que asistieron a dichas escuelas, y que nos evidencian 
motivaciones, desafíos y propuestas de la educación rural entre 1960 y 
1970. Un cuarto trabajo estuvo a cargo del equipo del doctor en Historia 
Fernando Venegas y el doctor en Educación Sergio Elórtegui. En dicha 
investigación sus autores nos evidenciaron la relaciones y vinculaciones 
que tuvieron las escuelas rurales en diversos espacios regionales. Los 
cuatro textos sobre historia de la educación rural, y otros trabajos sobre 
esta temática presentes en esta colección, nos evidencian las vicisitudes, 
desafíos y propuestas que se desarrollaron en las escuelas de los campos, 
espacios menos trabajados por la historiografía y que con este compendio 
de textos comienzan a ser desentrañados. 

Este volumen continúa con otros tres trabajos que analizan temas 
educativos desde regiones-provincias de Chile, temática que sabemos 
es objeto preferente de estudio. Partimos con el trabajo de la doctora en 
Historia Laura Benedetti. Ella analizó la educación de adulto, problemá-
tica poco estudiada en la historiografía en Chile, centrando su foco en el 
primer liceo nocturno de Concepción. Dicha instancia fue desarrollada 
por estudiantes universitarios, quienes con su trabajo voluntario logra-
ron ampliar las oportunidades educacionales para adultos en la capital 
penquista. Un segundo texto de este congregado de trabajos fue escrito 
por el doctor en Historia Elías Pizarro. En este estudio su autor analizó 
algunos antecedentes del plan educacional aplicado en Arica en 1961, el 
cual fue un verdadero ensayo de reformas educativas que se aplicaron 
en el resto del territorio nacional. Un tercer trabajo fue escrito por el 
doctor en Educación Patricio Ibáñez. En este estudio se abordó una parte 
sustantiva del desarrollo de la reforma educativa de 1965, vinculada con 
la administración el presidente Eduardo Frei Montalva, centrando su 
mirada sobre la aplicación e impacto de dicho proceso en la Provincia de 
Valparaíso. Tomados estos tres trabajos, a los que podemos agregar los 
cuatro que abarcaron educación rural, que también fijaron su atención 
en espacios regionales-provinciales, podemos volver a reiterar la riqueza 
de propuestas, desafíos, problemáticas y relecturas del Estado Docente 
que se desarrollaron en espacios educativos fuera de los márgenes de la 
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capital, lo cual nos permite volver a reafirmar que Santiago no es Chile, 
y que visualizar estos otros Chiles, como son las regiones y provincias, 
es una riqueza-aporte de esta colección.

Finalmente tenemos tres estudios que nos hablan de temáticas 
emergentes o relecturas de historia de la educación. Uno de ellos fue el 
texto escrito por el doctor en Educación Jaime Caiceo. Esta investigación 
analizó cómo la noción de Estado Docente y la pedagogía de la Escuela 
Nueva en general, y de John Dewey en particular, estuvo presente en 
dos hitos importantes de la educación chilena durante el siglo XX: la 
dictación de la Ley de Instrucción Primaria Obligatoria y el Proyecto de 
la ENU. Un segundo trabajo fue el escrito por la magíster en Historia 
Daniela Zubicueta. Su autora analizó, por medio de conjunto solvente de 
documentos, incluidos imágenes, cómo fue usado el método de alfabeti-
zación de Paulo Freire en Chile, entre los años 1965 y 1970. Finalmente, 
este volumen cierra su desarrollo con un muy interesante texto escrito 
por la doctora© en Historia Camila Silva. Su autora nos presenta una 
renovada y reveladora propuesta sobre el conflicto político en torno a la 
Escuela Nacional Unificada, y cómo este se dio durante todos los años 
de la Unidad Popular. Estos tres trabajos nos dan nuevas e interesantes 
luces sobre el desarrollo del sistema educativo chileno que hemos lla-
mado Estado Docente real (Silva, 2015b, 2017b y 2018b); es decir, entre 
los años 1961 y 1973. 

Para ir terminando estas líneas introductorias, queremos comenzar 
a dar un conjunto amplio de agradecimientos. En primer lugar, a las 
dieciocho personas, once mujeres y siete hombres, que escribieron los 
artículos. Agradecemos la confianza de dar vida a estas muy relevantes 
investigaciones, al proceso de elaboración de este libro, que a veces no 
cumple con los tiempos deseados, pero sobre todo por darnos a conocer 
nuevas temas y relecturas que abren más espacios para conocer y com-
prender la historia social de la educación chilena, meta de esta colección.

En segundo lugar, deseo expresar mi agradecimiento a la Vicerrectoría 
de Transferencia Tecnológica y Extensión de la UTEM, en especial a su 
editorial, al Comité Editorial de esta colección y a las y los evaluadores 
doble ciego, y mis parabienes al equipo del Centro de Educación y Cul-
tura Americana. Todas y todos los nombrados han sido parte fecunda y 
activa en poder ver a luz este espacio de dar a conocer estas temáticas.

En tercer lugar, pero primero en mi corazón, quiero expresar y afecto 
y agradecimiento a mi familia. Parto por mis padres, Mauricio y Carmen 
Gloria, mis principales referentes en mi vida. Me han dado un cariño 
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inmenso, el cual nunca terminaré de agradecer. Me han apoyado en las 
diversas iniciativas que he podido desarrollar en mi vida, una de las cuales 
es esta colección, la cual han animado de forma clara y decidida. A ellos 
debo agregar a mi querido Tata Rafael, quien partió al cielo en 1988, pero 
que me dio la experiencia de ser un nieto amado hasta el fondo y de forma 
incondicional, con gestos simples que –además de heredarme el amor 
por Colo Colo– me dejaron impregnado del amor por lo público, donde 
“se pueden meter las patas, pero no las manos”, siendo un ejemplo de 
hombre público. A mis tías y tíos -sobre todo a las hermanas de mi madre, 
que han sido como hermanas para mí-, primas y primos. Además de mi 
hermana Francisca (mi hermanita) y mis sobrinos Agustín, María de Los 
Ángeles y Javier, quienes me han ayudado a seguir amando.

Finalmente, y tal vez el espacio que más me importa de este libro, 
quiero agradecer de forma infinita a Carolina Figueroa Cerna, una mujer, 
compañera total, quien me ha enseñado los caminos del oficio de trabajar 
con personas, hechos y procesos del pasado, quien ha tenido el coraje y 
amor de armar una familia conmigo. Ella es el principal soporte de mi 
vida y obviamente de esta colección. Además, agradezco a sus padres, 
Alberto y Silvia, quienes me prestan a su hija, una mujer maravillosa, 
préstamo que nunca me voy a cansar de agradecer. Finalmente, a mis 
hijas Emilia –mi querida Emilita, desde los cielos– y la maravillosa Sofía, 
quienes me han ayudado a volver a mirar el sol, a encontrarle sentido y 
valor a la vida, ayudándome a reconocer que la exigencia de significado 
que uno es, tiene un sentido y un encuentro posible. Carolina, Sofia y 
Emilita son el camino concreto donde he redescubierto que se puede 
amar y ser amado –como aprendí con mis padres y mi Tata– de forma 
intensa, apasionada y alegre todos los días. 
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